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,Dile Grenzen
meiner Sprache
bedeuten die
Grenzen meiner

Ludwig Wittgenstein: Tractatus logico-philosophicus. Satz 5.6



Durchgangige Sprachférderung
Zum Geleit

Zum Geleit

Liebe Leserin, lieber Leser,

Die Heidelberg ist eine Bildungsstadt und ihr wichtigstes Gut ist der Mensch.
Es ist unser Selbstverstandnis als Bildungsregion, gemeinsam an gelingenden
Bildungsbiografien zu arbeiten. Im Rahmen unserer Mdglichkeiten als Kommune
setzen wir uns daher fur eine offene und dem Individuum gerechte Bildungs-
landschaft ein. Dass mit diesen Anspriichen auch Herausforderungen einher-
gehen, Uberrascht uns nicht. Sie sind mithin unser Ansporn.

Der demografische Wandel und Migrationsbewegungen lassen vermuten, dass
der Anteil an Schulerinnen und Schulern mit Migrationshintergrund in Zukunft
weiter steigen wird. Da Sprache und Sprachkompetenz entscheidende Faktoren
fur ein gelingendes gesellschaftliches Miteinander sind, gilt es hier Chancen
der Férderung zu nutzen, um Bildungsrisiken zu vermeiden.

In Heidelberg sind wir in der glucklichen Situation, dass wir im Rahmen des
Verbundprojektes , Durchgangige Sprachférderung” insbesondere den jungen
und jingsten Menschen seit vielen Jahren Férderung zur Seite stellen kénnen.
Dank dieser kommunalen Zusatzleistung haben Schilerinnen und Schuler der
Klassen 1 bis 6 heute die Moglichkeit, gezielte und bedarfsgerechte Férderung
zu erhalten, sodass Sprache keine Barriere bleibt, sondern ein Weg zur Welt
wird.

Die Entstehung der , Durchgangigen Sprachférderung” an der Wurzel erkannter
Bedarfe und das friihe Engagement von Blrgerinnen und Blrgern haben zum
Erfolg beigetragen. Die gelingende Kooperation der Partner aus Wissenschaft,
Forderung und Verwaltung sowie die erkennbare Wertschatzung dieser pra-
ventiven Arbeit sind ein Anker der Bildungsregion.

Heute mochten wir Ihnen und uns einen Blick auf das Erreichte eroéffnen.
Obschon wir uns darauf nicht ausruhen wollen, dirfen wir uns diesen Rickblick
erlauben und auch einen Ausblick wagen. Denn die Heidelberger Sprachfor-
derung, die es ohne das langjahrige und groBztigige Engagement von Stiftern
nicht geben wurde, zeugt von der Bereitschaft, Verantwortung zu Uberneh-
men. Es ist ein Beispiel gelungener und gelingender Initiative.

Mit Zuversicht sehen wir als Bildungsregion kunftigen Herausforderungen
entgegen, die wir in gemeinsamer Verantwortung aller Akteure wirksam
und nachhaltig angehen werden. Wenn wir mit der vorliegenden Broschure
.Durchgangige Sprachférderung — Heidelberg férdert Bildungserfolg”
anderen Kommunen Anregungen geben kénnen, freut es uns umso mehr.

Mit freundlichen GriBen

(gZ o %@W Jm,fm, i{iﬂ#f

Dr. Eckart Wiirzner Dr. Joachim Gerner
Oberbirgermeister Burgermeister fur Familie,
Soziales und Kultur
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1. Zur Entstehung der
kommunalen Sprachforderung
in Heidelberg

Die Stadt Heidelberg blickt auf eine auBerordentlich lange Bildungsgeschichte zurtck,
welche ihre Sozial- und Infrastruktur bekanntermalBen seit Jahrhunderten und bis heute
pragt. Gerade in jingerer Zeit schlieBen daran auch vorbildliche Bemihungen um einen
chancengerechten Zugang zu den verschiedenen Bildungseinrichtungen an.

In den Heidelberger Bildungseinrichtungen hat derzeit fast jedes dritte Kind der Elementar-,
Primar- und Sekundarstufe | einen Migrationshintergrund — an den Werkreal- bzw. Ge-
meinschaftsschulen sind es sogar 59 Prozent (siehe Abbildung 1: Relative Verteilung Heidel-
berger Schulerinnen und Schuler nach Schulart und Migration). Zu Recht scheint es also
geboten, dem Thema Sprachférderung eine besondere Stellung im Bildungssystem zuzu-
gestehen und besondere Aufmerksamkeit zu widmen, denn die Sprachkompetenz des
Einzelnen hat weitreichenden Einfluss auf Lernerfolge und soziale Teilhabe.

Abbildung 1: Relative Verteilung Heidelberger Schiilerinnen und Schiiler nach Schulart und Migration
(6ffentliche Schulen 2014/15)
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Mit dem Wunsch, Problemen in den (Bildungs-)Bio-
grafien der jungen Heidelbergerinnen und Heidelberger
vorzubeugen, konnte im Bereich des vorschulischen
und des schulischen Bildungswesens in den zurickliegen-
den eineinhalb Jahrzehnten der Weg fir eine bedarfs-
gerechte und zukunftsweisende Férderung geschaffen
werden — nicht zuletzt dank eines beispielhaften Zu-
sammenwirkens von engagierten Stiftungen, Vereinen,
Privatpersonen sowie den stidtischen Amtern und
Einrichtungen. Davon zeugen heute vor allem die kom-
munalen UnterstUtzungssysteme, die als freiwillige
Leistung der Stadt , praventive Antworten auf ganz spe-
zifische Bildungsanforderungen in der Kommune ge-
ben”*. Die Friichte der bisherigen Bemihungen wurden
2011 vom Lernatlas der Bertelsmann-Stiftung hono-
riert: Dort wird die Heidelberger Schullandschaft als die
Beste Deutschlands geflihrt, was uns nicht nur als Be-
statigung und Motivation, sondern auch als Anspruch
fur zuktnftiges Handeln gelten kann und soll.

2003: ,,Deutsch fiir den Schulstart”
im Elementarbereich

Im Elementarbereich hat das Kinder- und Jugendamt
als Trager der stadtischen Kindertageseinrichtungen
bereits 1998 einen zunehmenden Anteil an Kindern mit
Deutsch als Zweitsprache erkannt und in Zusammen-
arbeit mit dem Interkulturellen Elternverein, dem Aus-
landerrat und der Padagogischen Hochschule intensive
FordermaBnahmen durch externe Sprachforderkréfte
an den stadtischen Kindertageseinrichtungen implemen-
tiert. In der sukzessiven Weiterentwicklung der Sprach-
forderung konnte 2002 das Institut fur Deutsch als
Fremdsprachenphilologie (IDF) der Heidelberger Univer-
sitat als institutioneller Partner gewonnen werden.

Dort ist seit 2003 das Projekt , Deutsch fur den Schul-
start” angesiedelt, welches mit groBzlgiger UnterstUt-
zung privater Stiftungen entwickelt wurde und seit
2004 additive Sprachférderung im Elementarbereich
anbietet — besonders zu erwahnen sind hier die Glnter
Reimann-Dubbers Stiftung und die Durr-Stiftung.

Eine Verstetigung hat die Sprachférderung im Elemen-
tarbereich durch finanzielle Unterstiitzung des Landes
gefunden, das seine Verantwortung in diesem Bereich
heute Uber die ,Sprachférderung in allen Tagesein-
richtungen fur Kinder mit Zusatzbedarf” (SPATZ) Uber-
regional wahrnimmt.

2007: ,,Deutsch fiir den Schulstart”
in den Klassen 1 und 2

Aufgrund eines offensichtlichen Bedarfs an weiter-
reichender Anschlussforderung im Primarbereich wurde
,Deutsch fur den Schulstart” weiterentwickelt und
2007 zunachst mit Unterstitzung des Heidelberger
Rotary Clubs — Alte Briicke auch in den ersten und zwei-
ten Klassen der Grundschulen angeboten. Mit der
Etablierung der Heidelberger Bildungsregion wurde das
Programm 2009 schlieBlich vom Gemeinderat in die
Verantwortung der Stadt Gberfthrt. Im Rahmen des
Vertrags Uber das ,Heidelberger Unterstlitzungssystem
Schule” (HUS) wurde zudem zeitweise auch die Volks-
hochschule fur die Umsetzung der SprachférdermaB-
nahmen hinzugezogen.

2009: Bildungsregion Heidelberg -
«Integrierte Sprachférderung” in
Klassen 3 und 4

Zeitgleich wurde aufgrund der besonderen Heraus-
forderungen des Einzugsgebietes an der Grundschule
Emmertsgrund in einem Modellversuch des IDF die
JIntegrierte Sprachférderung” in den Klassen 3 und 4
erprobt. Das zunachst durch die Manfred Lauten-
schlager-Stiftung und durch den Rotary Club — Alte
Briicke privat geforderte Projekt konnte 2010 in einer
Kooperation zwischen der Stadt Heidelberg und

dem IDF auf die Geschwister-Scholl-Schule und die
Primarstufe der Internationalen Gesamtschule Heidel-
berg (IGH) ausgeweitet werden.

2011-2013: Vertrag ,,Sprachforderung an
Grund- und Foérderschulen”

Die Erfolge der allmahlich aus dem Bedarf gewach-
senen Forderung bis zur vierten Klasse haben die Stadt
Heidelberg dazu bewogen, den unterschiedlichen
Teilprojekten 2011 unter dem Dach der Padagogischen
Hochschule einen gemeinsamen Rahmen zu geben.
Seither stehen der ,Durchgangigen Sprachférderung”
an Grund- und Férderschulen jahrlich 260.000 EUR
zur Verfligung; hinzu kommen weitere 70.000 EUR,
die jedes Jahr von der Manfred Lautenschlager-Stiftung
fur die wissenschaftliche Begleitung bereitgestellt
werden.

1 Amt fur Schule und Bildung (2014). Bericht Schule und Bildung Heidelberg 2013/14, S.126.
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Fur die Forderung am Kind bedeutet dies, dass seit
2011 die Programme ,,Deutsch fur den Schulstart” und
JIntegrierte Sprachférderung” bei Bedarf an allen
offentlichen Grund- und Forderschulen Heidelbergs
zur Verfligung stehen.

2013-2015: Vertrag ,,Sprachforderung
an Heidelberger Schulen und Verbund-
projekt Sprachforderung”

Im Schuljahr 2013/14 wurde das Verbundprojekt
.Durchgéngige Sprachférderung” in einem Modellver-
such auf die Sekundarstufe | ausgeweitet; zunachst
an der Gregor-Mendel-Realschule sowie der Geschwis-
ter-Scholl-Schule, inzwischen auch an der IGH und
der Theodor-Heuss-Realschule. Der Gemeinderat hat
dafur Uber einen Zeitraum von zwei Jahren zusatzliche
je 50.000 EUR bewilligt, wahrend die wissenschaft-
liche Begleitung und Weiterentwicklung von (privaten)
Stiftungen getragen wird. Die Umsetzung des Pro-
gramms an weiteren Schulen ist fur das Schuljahr
2015/16 beschlossen worden.

~Durchgangige Sprachférderung” aktuell

Die ,,Durchgangige Sprachforderung” hat sich in Hei-
delberg bewahrt. Nichts desto trotz ist ihre Entwicklung
noch nicht abgeschlossen. Die Stadt Heidelberg und
ihre Partner arbeiten daran, die erreichte Qualitat der
Sprachférderung aufrechtzuerhalten und auch in Zu-
kunft bedarfsgerecht, ressourcenorientiert und professio-
nell weiterzuentwickeln. Unser erklartes Ziel ist es, durch
systematische Arbeit an den bestehenden und entste-
henden Strukturen eine dem kommunalen Bedarf ge-
rechte Sprachférderung anbieten zu kénnen.2 Auf diese
Weise soll drohenden Ausgrenzungsprozessen vorge-
beugt und jedes Kind in die Lage versetzt werden, den
personlich bestmoglichen Bildungserfolg zu erreichen.

Im laufenden Schuljahr 2014/15 erreicht die , Durch-
gangige Sprachférderung” — Grundschulférderklassen;
Projekt 1+2: Deutsch fur den Schulstart; Projekt 3+ 4:
Integrierte Sprachférderung — rund 600 Schulerinnen
und Schiler an 15 verschiedenen Heidelberger Grund-
und Forderschulen (siehe Abbildung 2: Anzahl der gefor-
derten Kinder im Grundschulbereich). Hinzu kommen
acht geforderte Klassen in der Sekundarstufe I.

Abbildung 2: Anzahl der geférderten Kinder im Grundschulbereich
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2 Vgl. Amt fur Schule und Bildung Heidelberg/Regionales Bildungsburo (2013). Sprachférderung vom Kindergarten bis zur Sekundarstufe.
Online unter: www.heidelberg.de/hd,Lde/HD/Lernen+und+Forschen/Sprachfoerderung+vom+Kindergarten+bis+zur+Sekundarstufe.html
(zuletzt aufgerufen am 13. Juli 2015).
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2. Gedanken zu Sprache, Chancen

und Verantwortung

Stephan Briihl

Leiter des Amtes flr Schule und Bildung
und des Regionalen Bildungsbiiros
Heidelberg

Die Stadt Heidelberg tragt Verantwor-
tung fur alle Schulen in ihrer Trager-
schaft. Seit sich die Stadt zur Grindung
der Bildungsregion und zur Einrichtung
des Regionalen Bildungsbiros entschie-
den hat, hat sich unser Amt mit dem
Regionalen Bildungsblro immer starker
zum regionalen Bildungsakteur entwi-
ckelt. Als solcher arbeiten wir eng und
konstruktiv mit den Landesinstitutionen
und mit Partnern aus der Wissenschaft
zusammen, um den Bedarfen der Schu-
len gerecht zu werden. Durch den re-
gelmaBigen und engen Kontakt zu den
Schulen erkennen wir diese ganz spezi-
fischen Bedarfslagen der Schulen.

Den Gestaltungsraum, der uns dadurch
gegeben ist, nutzen wir. Im Sinne auch
der Aussagen des Deutschen Stadtetags
mochten wir solche Themen, die uns
als Menschen berthren und die wir als
regionaler Akteur beurteilen und be-
waltigen kénnen, in kommunaler Veran-
wortung angehen. In diesem Sinne
streben wir danach, zur Bildungsgerech-
tigkeit beizutragen. Das bedeutet, dass

wir daran mitwirken, den Kindern und
Jugendlichen Heidelbergs den ihnen
hochstmoglichen Bildungsabschluss er-
reichbar zu machen.

In diesem Bemuhen ist die Sprachfor-
derung neben der Inklusion und der
Forderung von maglichst bruchlosen
Bildungsuibergangen eines unserer drei
Schwerpunktthemen. Die Kooperatio-
nen, die sich seither unter unserem Dach
und in unserer Verantwortung befinden,
haben einen wichtigen Anteil an der
hohen Qualitat unserer Schulen. Dass
wir heute eine so beispielhafte Sprach-
forderung anbieten kénnen, liegt na-
tdrlich auch an den verlasslichen und ver-
trauensvollen Partnern, mit denen wir
zusammenarbeiten, und an den enga-
gierten Stiftern, die uns unterstitzen.

Professor Dr. Anne Berkemeier
Padagische Hochschule Heidelberg,
Projektleiterin ,Durchgangige Sprachfor-
derung”

Gute Sprachférderung knipft moglichst
individuell an bereits vorhandene Fa-
higkeiten an und nutzt bzw. entwickelt
Verfahren, die den weiteren Kompe-
tenzerwerb moglichst gut unterstitzen.
Je heterogener sich eine Lerngruppe

zusammensetzt, desto gréBer ist die
Herausforderung: Es gibt Bereiche, in
denen vornehmlich weniger fortge-
schrittene Zweitsprachlernerinnen und
-lerner profitieren. In anderen Berei-
chen kénnen alle Lernenden durch dif-
ferenzierte Angebote ihre sprachli-
chen Kompetenzen weiterentwickeln —
auch Muttersprachler des Deutschen.
Gute Sprachférderung deckt also mog-
lichst viele Bedarfe in den einzelnen
Kompetenzbereichen ab und findet
gut funktionierende Vermittlungswege.

Die durchgangige Sprachférderung in
Heidelberg ist im Hinblick auf verschie-
dene Aspekte etwas Besonderes. So
werde ich auf Tagungen immer wieder
erstaunt gefragt: ,,Und die Stadt Hei-
delberg finanziert schulische Sprachfor-
derangebote?” Ohne die stadtischen
Mittel wirde es dieses Angebot schlicht-
weg nicht geben. Um Materialien und
Verfahren fur ganz verschiedene Forder-
bereiche und -bedarfe wissenschaftlich
solide entwickeln und evaluieren zu
konnen, bedarf es mehrerer Wissen-
schaftlerinnen und Wissenschaftler, die
sich aufeinander einlassen und kons-
truktiv zusammenarbeiten.

In Heidelberg wurden mehrere Sprach-
férderprojekte fur verschiedene Alters-
stufen zusammengefuhrt und aufein-
ander abgestimmt. Meine Kolleginnen
Dr. Erika Kaltenbacher, Hana Klages
und Dr. Gunde Kurtz sowie mein Kolle-
ge Professor Dr. Reinold Funke und ich
decken dabei jeweils verschiedene Be-
reiche ab. Niemand von uns kénnte das
Verbundprojekt alleine ,,stemmen”.
Ohne die finanzielle Unterstutzung pri-
vater Initiativen (vor allem der Stiftun-
gen Gunter Reimann-Dubbers, Durr,
Manfred Lautenschldger sowie des Mer-
cator-Instituts K&In und des Rotary-
Clubs — Alte Brucke) ware ein solches
Unternehmen nicht méglich. Letztlich
besteht eine ganz wesentliche weitere
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Voraussetzung gelingender Sprachfor-
derung in der guten Zusammenarbeit
mit den vielen beteiligten Schulen, die
wir gemeinsam mit dem Regionalen
Bildungsbiiro gut und gerne pflegen.

Auch wenn wir inzwischen ein funk-
tionierendes Basisangebot fur die Klas-
senstufen 1 bis 6 bereitstellen, bleiben
natlrlich weitere inhaltliche und metho-
dische Entwicklungspotenziale. Neue
Herausforderungen bestehen derzeit vor
allem in der méglichst intensiven Sprach-
férderung von Flichtlingen aller All-
tagsstufen (inklusive der beruflichen Bil-
dungsstufen), woran wir seit Mitte
letzten Jahres arbeiten. Ganz wesentlich
wird die Verstetigung der Sprachfor-
derung in Heidelberg sein. In den neuen,
bereits geplanten Studiengangen wird
der Bereich Deutsch als Zweitsprache
(Daz) ausgebaut und fur alle Facher an-
geboten. Wir hoffen, dass Lehrerinnen
und Lehrer dadurch gezielter auf die
Arbeit in sprachlich heterogenen Klas-
sen vorbereitet werden. Unsere Ziel-
vorstellung ist, Deutsch als Zweitsprache
als eigenes Schulfach zu verankern, wie
es in manchen Bundeslandern schon
maoglich ist.

"

Dr. h. c. Manfred Lautenschlager
Unternehmer und Stifter

Es sollte nicht sein, dass die Zukunft von
Kindern dadurch bestimmt wird, ob in
ihrem Elternhaus Deutsch gesprochen
wird oder nicht. Gerade auch aus diesem
Grunde unterstitzt meine Stiftung ganz
bewusst Projekte, die der Bildung und
Ausbildung von Kindern und Jugendli-
chen zugutekommen.

So trage ich gerne dazu bei, die Lebens-
umstdnde und Lebenschancen von jun-
gen Menschen positiv zu verandern.
Denn in jungen Jahren k&nnen die Wei-
chen noch so gestellt werden, dass Bil-
dungsrisiken vermieden werden. Dabei
ist es mir wichtig, dass ich als Stifter kei-
ne staatlichen oder kommunalen Aufga-
ben der Grundversorgung Ubernehme.

Im Falle der ,Durchgangigen Sprach-
forderung” tragt meine Stiftung daher
die Kosten fir die wissenschaftliche
Begleitung und fur die Netzwerkarbeit
der unterschiedlichen Teilprojekte. Auf
diese Weise kénnen Erkenntnisse ge-
wonnen und dem wissenschaftlichen
Diskurs, aber naturlich auch der Forde-
rung insgesamt nutzbar gemacht
werden.

Ich sehe den Beitrag meiner Stiftung

im Idealfall auch als Impuls fur andere,
am zukUnftigen Gelingen des gesell-
schaftlichen Miteinanders zu arbeiten.
Auch in Zukunft gilt es namlich, sich
den gesellschaftlichen Belangen zu stel-
len, sodass moglichst allen Kindern und
Jugendlichen der Weg offen steht, zu
glucklichen und moglichst gut ausgebil-
deten Menschen heranzuwachsen und
ein selbstgestaltetes und selbstverant-
wortetes Leben zu fuhren.

Dazu kommt ein ganz pragmatischer
Aspekt: In Deutschland werden in ab-
sehbarer Zeit aufgrund rucklaufiger Ge-
burtenzahlen Hunderttausende qualifi-
zierte Arbeitskrafte fehlen. Gerade auch
die Kinder aus bildungsfernen Schich-
ten bergen hier groBes Potenzial. An
dieser Stelle konnen wir etwas tun!
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3. Aufgabenbereiche und Themen

im Kontext der Sprachférderung

Verantwortlichkeit statt Zustandigkeit:
Die Kommunale Bildungslandschaft

Dass Sprachforderung unterrichtsintegriert stattfindet
und kommunal verantwortet wird, ist keineswegs
selbstverstandlich. Denn die Ubernahme von Verantwor-
tung Uber schulische Bildungsthemen durch die Kom-
mune ist strukturell zunachst nicht vorgesehen.

Die deutsche Bildungslandschaft ist von ihrer grundsatz-
lichen Architektur her klar in Zustandigkeiten gegliedert.
So sind die Lander, also auch Baden-Wirttemberg mit
dem dafir bestimmten Kultusministerium, fur Lehrper-
sonal, dessen Aus- und Fortbildung, Lehrpldne und

fir Angebote wie die Vorbereitungsklassen? zustandig.
Die kommunale Schulverwaltung — hier: das Amt fur
Schule und Bildung — stellt im Rahmen ihrer Pflichtauf-
gaben die sachliche Ausstattung zur Verfugung. Dies
sind im Wesentlichen Immobilien, Mobilien, Lehrmittel,
Sekretariate, Hausmeisterdienste und der Schiler-
transport.

Formal ist dies im Rahmen des Bildungsfoderalismus
und des Kooperationsverbotes der festgeschriebene
Weg. Einer kritischen (Selbst-)Betrachtung der Kommu-
nen im Rahmen des Deutschen Stadtetages (insbeson-
dere 2007 und 2012) sollten diese Strukturen der Zu-
standigkeiten jedoch nicht standhalten. Die Kommunen
haben ihre Mitverantwortung fur die Bildung erkannt
und formuliert: So ist die ,kommunale Bildungsland-
schaft” das erklarte Leitbild der ,Aachener Erklarung”
von 2007, dem Positionspapier des Deutschen Stadte-
tages zu Perspektiven zukunftsfahiger Bildungsstruk-
turen. Die Prazisierung dieses Bemiihens durch die
.Munchner Erklarung” (2012) zeugt von einem erhoh-
ten Grad an kommunaler Bereitschaft, Kooperationen
einzugehen und Verantwortung zu Gbernehmen.

Wahrend die kommunale Sprachférderung in den Hei-
delberger Schulen anfangs sowohl zeitlich als auch
inhaltlich getrennt vom curricularen Unterricht stattge-
funden hat — nicht zuletzt, um die Uberschreitung von

Kompetenzen zu vermeiden — zeugt das Verbundpro-
jekt ,Durchgangige Sprachférderung” in seiner heutigen
Form von geglickter Vernetzung und Kooperation.

An dieser Stelle sollen nun vier Aufgabenbereiche

bzw. Themen dargestellt werden, die von kaum zu Uber-
schatzender Bedeutung fur das Funktionieren des
Verbundprojektes sind: Dies sind die Zusammenarbeit
mit dem Staatlichen Schulamt Mannheim, die Férderung
in Schulen, die wissenschaftliche Entwicklung und
Begleitung sowie die Aus- und Fortbildung der Verant-
wortlichen in der Férderung.

3.1 Zusammenarbeit mit
dem Staatlichen Schulamt
Mannheim

Das Verbundprojekt ,Durchgangige Sprachférderung”
ist das aus dem Bedarf erwachsene Produkt unter-
schiedlicher Akteure. Als ein freiwilliges kommunales
Angebot der 2009 etablierten Bildungsregion Hei-
delberg, mit teils additiver, teils integrativer Umsetzung,
berlhrt die Sprachférderung auch Verantwortungs-
bereiche staatlicher Stellen. Die ziel- und ressourcen-
orientierte Arbeit an und in der kommunalen Bildungs-
landschaft bedarf einer vertrauensvollen Kooperation
der kommunalen und staatlichen Akteure. Ziel der
Kooperation und Kommunikation ist eine effektive und
effiziente Vernetzung kommunaler und staatlicher
Forderung und Fortbildung. In dieser Hinsicht wurde

in Heidelberg bereits einiges erreicht.

Die Zusammenarbeit der Kommune mit dem Staatli-
chen Schulamt Mannheim findet durch das Regionale
Bildungsburo statt. Dieses handelt wiederum im
Auftrag einer Regionalen Steuergruppe, die paritatisch
aus Vertretern von Staat (Regierungsprasidium Karls-
ruhe, Staatliches Schulamt Mannheim) und Kommune

3 Fur Kinder und Jugendliche nichtdeutscher Herkunftssprache, die nicht Giber ausreichende Sprachkenntnisse fir den Besuch des Regelunterrichts
verfugen, besteht an Grund-, Haupt- und Werkrealschulen die Méglichkeit, in speziellen Klassen auf den Besuch des Regelunterrichts vorbereitet
zu werden. Vorbereitungsklassen kénnen ab zehn Kindern oder Jugendlichen eingerichtet werden. Sie kénnen als Jahrgangsklassen oder als jahr-
gangsgemischte Klassen gefuhrt werden. Siehe dazu: www.landesrecht-bw.de/jportal/;jsessionid=C6A0AF597BB4616430C97E2A5910ABAE.
jpb5?quelle=jlink&query=VVBW-2206-KM-20080801-SF&max=true#ivz7; aufgerufen am 13. Juli 2015.
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(Regionales Bildungsbuiro) zusammengesetzt ist. Sie tritt in regelmaBigen
Sitzungen zusammen. Seit 2009 haben 23 sogenannte Steuergruppensitzun-

b gen stattgefunden (Stand: Juli 2015). DarUber hinaus treffen sich Vertreter
P des Regionalen Bildungsburos regelmaBig mit der fir Sprachférderung zu-
‘ standigen Schulratin, den Fachberaterinnen fur Sprache des Staatlichen Schul-

amts Mannheim und den Projektmitarbeiterinnen und -mitarbeitern.

. 4

3.2 Férderung in Schulen

fk Bedarfsermittlung, Forderplanung, Férderung

il Die vordringlich intentionierte Seite der,Durchgéangigen Sprachférderung”,
namlich die Férderung am Kind, findet in den Schulen statt und wird tber die
eingangs angesprochenen Teilprojekte entwickelt und umgesetzt. Fir die
Durchftihrung und Organisation der FérdermaBnahmen stehen im Primarbe-
reich bisher jahrlich 260.000 EUR zur Verflgung; fir die Férderung in der
Sekundarstufe | sind im Rahmen des Modellprojektes bisher 50.000 EUR pro
Jahr vorgesehen, im Doppelhaushalt 2015/16 werden hierfur jahrlich weitere
40.000 EUR bereitgestellt.

Die Teilprojekte sind aufeinander und miteinander abgestimmte Organisations-
einheiten, die die Kinder zunachst entsprechend ihrer Entwicklungsphasen des
Spracherwerbs (1+2: Deutsch fur den Schulstart und 3+4: Integrierte Sprach-
forderung), spater schwerpunktbezogen (5: Lesen; 6: Schreiben) férdern.

Neben den reguldren Klassen gibt es seitens des Landes eingerichtete Grund-
schulforderklassen, in denen schulpflichtige, aber vom Schulbesuch zurtickge-
stellte Kinder ,[d]urch gezielte Forderung und freies Spielen [...] in ihrer geistigen,
seelischen und korperlichen Entwicklung so gefordert werden, dass eine Auf-
nahme in die Grundschule méglich wird”4. Im Rahmen der ,Durchgédngigen
Sprachforderung” erhalten sie eine ebensolche Férderung, wie sie den anderen
Klassen zur Verfligung steht.

Gegen Ende eines jeden Schuljahres ermittelt das Regionale Bildungsbiro an
den Heidelberger Schulen den voraussichtlichen Férderbedarf des kommenden
Schuljahres, woraufhin die Mitarbeiter der Teilprojekte in Abstimmung mit
dem Regionalen Bildungsbiro und den Schulen die Férderung planen. Die Zu-
teilung der Mittel findet kriterienbasiert statt. Berticksichtigt werden unter
anderem der Forderbedarf, die Quote an Schilerinnen und Schilern mit Migrati-
onshintergrund, die Ubergange auf weiterfiihrende Schulen und hinsichtlich
der Schulentwicklungsplanung die Frage, ob es sich um Ganz- oder um Halb-
tagsschulen handelt.

Kriterien der Bedarfsermittlung und Férderplanung:

- Forderbedarf

— Quote der Schilerinnen und Schiler mit Migrationshintergrund
Ubergénge auf weiterfiihrende Schulen (Grundschulempfehlungen)

Innenministerium Baden-Wurttemberg (0. J.). Grundschulférderklassen. Online unter:
www.service-bw.de/zfinder-bw-web/lifesituations.do?llid=637351&IImid=0 (zuletzt aufgerufen am
13. Juli 2015).
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Projekt 1+2: Deutsch fiir den Schulstart

In den ersten beiden Grundschuljahren wird mit
,Deutsch fur den Schulstart” eine meist additive Forde-
rung fir Kinder mit entsprechendem Bedarf angebo-
ten. Das maBgeblich von Dr. Erika Kaltenbacher und
Hana Klages am Heidelberger Institut fur Deutsch als
Fremdsprachenphilologie (IDF) entwickelte Konzept zielt
auf die Forderung der Bereiche Grammatik, Alltags-
wortschatz und Erzdhlen.

Das Fordermaterial schlieBt an das gleichnamige Pro-
gramm aus dem Elementarbereich an, wodurch der
Ubergang von der Kindertagesstétte in die Grundschule
hinsichtlich der Sprachkompetenz erleichtert werden
soll. Mittels Sprachstandserhebungen in Form von Pra-
und Posttests werden die Lernerfolge ermittelt. Es
werden die individuellen Fahigkeiten in den Bereichen
Grammatik, Erzéhlen und phonologische Bewusst-
heit getestet, um gezielt férdern zu kénnen.

Projekt 3 +4: Integrierte Sprachférderung

In den Klassen 3 und 4 findet die Sprachférderung im
Rahmen der von Dr. Gunde Kurtz am IDF entwickel-
ten ,Integrierten Sprachférderung” unterrichtsintegriert
und fachertbergreifend statt. Das bedeutet, dass die
reguldre Lehrkraft von einer Sprachforderkraft begleitet
und unterstitzt wird.

Sprache soll hier nicht gelehrt und gemerkt werden,
sondern sie soll als aktiver Prozess praktiziert und verin-
nerlicht werden. In dieser Form des sprachintensiven
Unterrichtens nimmt sich die Sprachférderkraft unter-
richtsbezogen der Schilerinnen und Schiler an, bei
denen sprachliche Schwierigkeiten fachliche Schwierig-
keiten nach sich ziehen. Durch die thematisch-inhalt-
liche Verdichtung — durch die Lektire von mehr und
ldngeren Texten zu Themen des Unterrichts — sollen
sprachliches und fachliches Lernen verkntpft werden.
Ziel ist es, den Wortschatz und die Lesekompetenz

zu starken.

Projekt 5: Lesestrategietraining
«~Reciprocal Teaching”

Das Lesestrategietraining ,Reciprocal Teaching”, entwi-
ckelt von Palicsar und Brown (1984), ist eine Form der
strategischen Auseinandersetzung mit Texten. Das plan-
volle Vorgehen bei der Lektire von (Sach-)Texten und
der Austausch tber Struktur und Inhalt sollen Schilerin-
nen und Schilern helfen, durch intensive Auseinander-
setzung tiefes Textverstandnis zu entwickeln. Zur Ein-
fuhrung ins ,Reciprocal Teaching” wird die Lehrkraft
von einer Sprachforderkraft begleitet, die die Klasse bei
der Umsetzung unterstitzt und den Schiilerinnen und
Schulern Hilfestellung gibt. Ab einem gewissen Punkt
bedarf dieses Konzept keiner externen Forderkraft mehr,
wodurch es mit einem vergleichsweise geringen Res-
sourceneinsatz auskommt. In der Regel werden die Klas-
sen fir eine Dauer von 12 Wochen von einer Sprach-
forderkraft begleitet.

,Reziprok’, also gegenseitig, heiBt diese Lehr- und Lern-
strategie, da die Lehrkraft ihre gewohnte Rolle planvoll
und in zunehmendem Mafe zugunsten schileraktiver
Arbeit zuricknimmt: Im Klassenverband oder auch

in Kleingruppen wird der von der Lehrkraft zuvor in Ab-
schnitte gegliederte Text untersucht. Geleitet werden
diese Untersuchungsschritte von einem zuvor bestimm-
ten Schuler.

Die angewandten Lesestrategien sind Vorhersagen,
Fragen, Klaren und Zusammenfassen. Da das , Recipro-
cal Teaching” nicht auf den Deutschunterricht be-
schrankt ist, wirkt sich die Forderung unmittelbar positiv
auf andere Facher aus. Durch die integrative Form

der Forderung kann auch hier unterrichtsbezogen und
bedarfsgerecht gefordert werden.
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Projekt 6: Zusammenfassen von Sachtexten

Auch in der sechsten Klassenstufe findet die Sprachférderung integrativ und fachertber-
greifend statt. Das Zusammenfassen von Sachtexten baut auf die in Klasse 5 erlernten Lese-
strategien auf und soll die Fahigkeit des schriftlichen Referierens erlesener Inhalte férdern.
Die Schulerinnen und Schuler lernen, den Schreibprozess systematisch vorzubereiten und da-
durch zu erleichtern. Verkiirzt lautet das Schema: Lesen — Visualisieren und Uberarbeiten —
Schreiben und Uberarbeiten.

Die systematische Lektlre der Unterrichtstexte — mit dem Erkennen und Markieren relevanter
Informationen und dem Formulieren von Stichwortern — stellt die erste Aufgabe auf dem
Weg zur eigenen sprachlichen Rekonstruktion des Informationsgeftiges dar. Die ,, Produktion
von Visualisierungen fr den Aufbau mentaler Reprasentationen®s— Schritt zwei — ordnet
die erfassten Informationen zunéchst in nichtsprachlicher Form (z.B. in Mindmaps, Diagram-
men oder als Zeitstrahl) und bereitet die Sachtextzusammenfassung vor. Die Bedeutung
dieser ,Visualisierungen fur die mentale Informationsverarbeitung wurde [...] im Hinblick auf
rezeptive Prozesse bereits nachgewiesen”®. Die Uberarbeiteten Visualisierungen bilden
strukturell und inhaltlich die Basis der zu verfassenden Texte.

Die eigenen Texte richten sich an die Mitschilerinnen und Mitschdiler. Bevor sie diese
erreichen werden sie allerdings von der Lehr- oder Forderkraft kommentiert und von den
Schilerinnen und Schilern tberarbeitet. Ein solchermaBen werkschaffendes und leser-
orientiertes Vorgehen schlagt eine Briicke vom lernenden zum lehrenden Schreiben.”

w

Berkemeier, A.(2010), Das Schreiben von Sachtextzusammenfassungen. In Pohl, T. & Steinhoff, T. (Hrsg.): Textformen als
Lernformen. KéIn: Gilles & Francke (= Kolner Beitrage zur Sprachdidaktik, Reihe A, Bd.7. Hrsg. v. H. Gunther, U. Brendel
etal.), S.211-232, hier: S. 220.

Ebda., S.220. Mit Verweis auf Martschinke, S.(1997). Der Aufbau mentaler Modelle durch bildliche Darstellungen:

eine mentale Studie tUber die Bedeutung der Merkmalsdimensionen Elaboriertheit und Strukturiertheit im Sachunterricht
der Grundschule. Erlangen: Univ. Diss. (Mikrofiche-Ausgabe); Schomaker, C. (2008). , Alle Menschen alles zu lehren” —
Stellenwert, Funktion und Chancen von Bildern in Schulblchern fur den Sachunterricht. In: Lieber, G. (Hrsg.). Lehren und
Lernen mit Bildern. Ein Handbuch zur Bilddidaktik. Baltmannsweiler: Schneider Hohengehren, S. 154-162.

Vgl.ebda., S.221.

o

~
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3.3 Wissenschaftliche Entwicklung
und Begleitung

Die Verantwortung fur die (Weiter-)Entwicklung und Begleitung des Verbund-
projektes liegt bei der Padagogischen Hochschule und findet in Kooperation mit
dem IDF und dem Amt fur Schule und Bildung/Regionales Bildungsburo statt.
Anders als die Durchfuhrung der FérdermaBnahmen wird die wissenschaftliche
Begleitung nicht von der Stadt, sondern durch Stiftungen finanziert. Besonders
die Manfred Lautenschlager-Stiftung ist hier zu nennen: Bisher steuert sie hierfr
jedes Jahr 70.000 EUR bei.

Evaluation und Weiterentwicklung der Teilprojekte

Die Evaluation der FordermaBnahmen findet jeweils in den Teilprojekten statt.
Pré- und Posttest-Vergleiche ermoglichen es, den individuellen Lernerfolg der
Schiler, aber auch Schwierigkeiten festzustellen. Von den Ergebnissen der Tes-
tung ausgehend kénnen die Teilprojekte zielorientiert weiterentwickelt und

in gewissem MaBe den spezifischen Bedarfen der jeweiligen Schulen angepasst
werden.

Die verantwortlichen Leiterinnen und Leiter der Teilprojekte stehen in wechsel-
seitigem Austausch, um durch abgestimmte Weiterentwicklung einen moglichst
reibungslosen Anschluss im Rahmen der ,,Durchgéngigen Sprachférderung” zu
gewabhrleisten. Dies schlagt sich unter anderem nieder im fachlichen Austausch
zur Testung und Evaluation der Schilerinnen und Schiler, den teilweise eigens
ausgearbeiteten Lehrmaterialien sowie in der geplanten Einrichtung einer ge-
meinsamen digitalen Forderbibliothek.

Um die Durchgéngigkeit zu gewahrleisten und das Verbundprojekt langfristig mit
der Aus- und Fortbildung von Lehr- und Foérderkraften zu verzahnen, sollen
Synergien der einzelnen Teilprojekte ebenso genutzt werden wie Kooperations-
maoglichkeiten zwischen der Pddagogischen Hochschule und der Universitat.

Gerade in Hinsicht auf die bereits seit 2011 bestehende institutionelle Zusam-
menarbeit von PH und Universitat darf das Verbundprojekt als beispielhaft
gelten — beruht es doch auf pragmatischen Uberlegungen zur fachlichen und
didaktischen Expertise unterschiedlicher Partner, wie sie auch fur die zum
Wintersemester 2015/16 beschlossene Grindung der , Heidelberg School of
Education”® maBgeblich sind.

8 Die Heidelberg School of Education ist ein Teilprojekt des gemeinsamen Excellenzclusters
heiEDUCATION von PH und Universitat. Mit heiEDUCATION erhélt die Heidelberger Lehrerbildung im
Zuge der Umstellung auf die Bachelor-Master-Struktur eine hochschultbergreifende Organisation.



Durchgangige Sprachférderung 19
Aufgaben und Themen

3.4 Aus- und Fortbildung von Lehr- und
Forderkraften

Wie vorgéngig bereits dargelegt wurde, findet die Sprachférderung im Rahmen
des Verbundprojektes additiv und integrativ statt. Das heiBt, dass Fachlehrer
der Schulen und Sprachforderkrafte der Projektpartner an der Sprachférderung
beteiligt sind. Ohne deren passende Aus- und Fortbildung ist eine nachhaltig
erfolgreiche Verstetigung kaum denkbar.

Aus- und Fortbildungen missen daher im Wesentlichen an drei Stellen ansetzen,
um den Erfolg der Forderung zu gewahrleisten. Dies sind:

— Aus- und Fortbildung von Sprachférderkréften

— Fortbildungsangebote fur Lehrkrafte

— Daz-sensible Lehrerbildung

Aus- und Fortbildung von Férderkraften

Zur Vorbereitung der Forderkréfte, aber auch der Lehrkrafte finden regelmaBig
Veranstaltungen statt. Fir neue Forderkrafte ist die Teilnahme an den mehr-
tagigen spezifischen Vorbereitungsveranstaltungen verpflichtende Voraussetzung
zur Erteilung des Lehrauftrags durch die Projektpartner. Um die Qualitat der
Sprachfoérderung gewdhrleisten zu kénnen, finden auBerdem Unterrichtshospita-
tionen durch die Verantwortlichen der Teilprojekte statt. Bei Bedarf folgen den
Hospitationen weitere Coachingangebote fur Lehr- und Forderkrafte.

Im Rahmen der Vorbereitungsseminare werden Aufbau und Einsatzmaoglich-
keiten des Sprachférdermaterials fur den Elementar- und Primarbereich themati-
siert. AuBerdem lernen die Teilnehmerinnen und Teilnehmer Méglichkeiten
kennen, den individuellen Forderbedarf der Kinder zu ermitteln und sie beim
Erreichen unterschiedlicher Forderziele altersgemal3 zu unterstitzen.

Neben den Vorbereitungsseminaren kénnen sich Forderkrafte auch in themen-
gebundenen Workshops und zertifizierten Fortbildungen weiterqualifizieren.
Auch hier besteht ein Angebot seitens der Partner des Verbundprojektes, das
auch Lehrkréften offensteht.

Auf der Internetseite des Teilprojektes Deutsch fiir den Schulstart besteht die
Maéglichkeit, sich tGber geplante Fortbildungen zu informieren und bei Interesse
anzumelden. Darlber hinaus werden die Vorbereitungs- und Fortbildungsver-
anstaltungen auch Uber das Staatliche Schulamt Mannheim beworben.

Informationen zur Aus- und Fortbildung von Sprachférderkraften:

— www.deutsch-fiir-den-schulstart.de/staerken/
fortundweiterbildung.html

— www.schulaemter-bw.de/SCHULAMT-MANNHEIM, Lde/Startseite/
Fortbildung
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Fortbildungsangebote fiir Lehrkrafte

Fur die Lehrkrafte bedeutet die erfolgreiche Durchfihrung von FérdermaB-
nahmen des Verbundprojektes in jedem Fall eine vom Staatlichen Schulamt
Mannheim anerkannte Fortbildung. In den Teilprojekten 1+2 und 3+4
findet die Fortbildung in Form von vorbereitenden Workshops statt. In den
Teilprojekten der Sekundarstufe I, wo die Aneignung und Durchftihrung

der Methode zusammenfallen, wird das Projekt selbst als Weiterbildung an-
erkannt.

Im Rahmen der Heidelberger Sprachférderung stellt das Staatliche Schulamt
Mannheim auch die zentrale Stelle dar, die Uber Fortbildungen informiert.
Weitere Lehrerfortbildungen werden seitens des Regierungsprasidiums Karls-
ruhe organisiert. Ob und in welchem Umfang die Lehrerinnen und Lehrer

die angebotenen Workshops und Vortrage wahrnehmen, steht ihnen in Baden-
Wirttemberg letztlich frei. Die Fortbildungen, die im Rahmen des Verbund-
projektes stattfinden, betreffen vornehmlich den sprachlich-literarischen und
den entsprechenden fachdidaktischen Bereich. AuBerdem bestehen Angebote
zur Unterrichtsmethode des Team-Teachings und zu den spezifischen Unter-
richtsmaterialien der integrierten Sprachférderung. Diese Angebote stehen
prinzipiell allen Lehrkraften des Schulamtsbezirks offen, obschon die Teilneh-
merzahl naturgemaf limitiert sein muss.

Prototypische Themen kénnen sein: ,Sprachintensiver Unterricht”, ,Wortschatz-
forderung” oder ,Forderdiagnostik”.

Einen Uberblick tiber das umfangreiche Fortbildungsangebot bietet auch hier
die Internetseite des Staatlichen Schulamts Mannheim.

Informationen zum Fortbildungsangebot fiir Lehrkrafte:
www.schulaemter-bw.de/SCHULAMT-MANNHEIM,Lde/Startseite/
Fortbildung

DaZ-sensible Lehrerbildung

Hinsichtlich zukUnftiger Lehrerbildung im Fach Deutsch erscheint es ratsam,
einen grundsatzlichen, d.h. einen curricular verankerten Anteil an Inhalten zum
Thema Deutsch als Zweitsprache (DaZ) festzuschreiben. Denn die Erfahrung
zeigt, dass DaZ mehr als eine Randerscheinung der Unterrichtsrealitat ist.

In Zukunft geschieht dies mit der Heidelberg School of Education, die explizit
auch die DaZ-sensible Sprachvermittlung und das Thema ,, Multilingualitat”

in die Lehrerbildung integriert. Ferner gibt es am IDF seit 2011 eine von der
Durr-Stiftung und der Gunter Reimann-Dubbers Stiftung gemeinsam finanzier-
te Juniorprofessur fur Deutsch als Zweitsprache. Sie dient dem Aufbau des
gleichnamigen Masterstudiengangs und richtet sich explizit an Studierende, die
ihren beruflichen Fokus auf den Deutschunterricht fur Menschen mit Migra-
tionshintergrund im deutschen Sprachraum legen.
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4. Rahmenbedingungen
der Sprachférderung

Mit Blick auf die angestrebte Qualitat der Projekte hat das Amt fur Schule und Bildung/
Regionales Bildungsbiro gemeinsam mit den Partnern von PH und Universitat Rahmenbe-
dingungen fur die Teilnahme am Verbundprojekt , Durchgéngige Sprachférderung”
formuliert. Sie informieren Uber das Forderangebot, Uber (formale) Voraussetzungen, die
von den Schulen erftillt werden sollen, Uber Prozessablgufe hinsichtlich der Bedarfsermitt-
lung an den Schulen und Uber projektspezifische Bedingungen.

Die Rahmenbedingungen gelten fir die Teilprojekte 1+2 und 3+4. Aufgrund der noch
relativ kurzen Anlaufzeit der Sprachférderung in den ftinften und sechsten Klassen gibt es
dort bisher keine formal definierten Rahmenbedingungen; hier werden bei Bedarf und
Interesse mit den jeweiligen Schulen Vereinbarungen getroffen.

Eckpunkte

— Kinder mit Forderbedarf in den Klassen 1+2: Die Férderung erfolgt additiv zum Unterricht
in Kleingruppen oder als (teil-)integrierte Férderung: Integration (eines Teils der Forder-
stunden) in den Deutschunterricht.

— Kinder mit Forderbedarf der Klassen 3 + 4: Forderung im Tandem — Lehr- und Sprach-
forderkraft — integriert in den Unterricht in den Fachern Deutsch und Mathematik sowie
im Facherverbund Mensch, Natur und Kultur (MNK; bis zum Bildungsplan 2004 Sach-
unterricht).

Bedarfsermittlung

— Die Bedarfserhebung in den Schulen erfolgt im zweiten Schulhalbjahr durch das Amt
fir Schule und Bildung/Regionales Bildungsbtro. Die Schulleitung stimmt den Bedarf an
ihrer Schule mit den Fach-/Klassenlehrkraften ab und meldet die Anzahl der Kinder mit
Forderbedarf in den dafiir vorgesehenen Formularen.

— Eine Fordereinheit umfasst eine Mindestanzahl von sechs Kindern. Die Zusage Gber die
Fordereinheiten erfolgt vom Amt fir Schule und Bildung.

Folgende Kriterien werden als Entscheidungsgrundlage berlicksichtigt:
— Ganztagsschule

— Anteil der Kinder mit Migrationshintergrund

- Ubergangsquoten auf weiterfihrende Schulen
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Die Schulleitung

benennt eine Lehrkraft als festen Ansprechpartner fir jedes Teilprojekt.

spricht die Planung (Zuordnung der Sprachférderkréfte, Forderstart sowie die Unter-
richtszeiten) mit dem Amt fur Schule und Bildung und den Ansprechpartnern der Teilpro-
jekte ab.

stellt Zeiten fUr gemeinsame/n Planungen/Austausch Uber Lernfortschritte der Kinder,
Sprachforderkonzepte und Férdermaterial und ggf. Elternarbeit sicher.

ermoglicht den Lehrbeauftragten bei Bedarf die Teilnahme an Fachkonferenzen/Eltern-
abenden.

gewabhrleistet die verpflichtende Teilnahme von Lehrkraften an Fortbildungen der Teil-
projekte.

nimmt an jahrlichen Gesprachen ggf. mit Lehrkraften, Projektleiterinnen und dem Amt fir
Schule und Bildung teil.

Rahmenbedingungen im Teilprojekt 1+2

Die Zusammensetzung der Fordergruppen, Férderbedarf, Férderort, Férderzeiten und
das Kennenlernen der Kinder werden von Seiten der Schulleitung, der jeweiligen Projekt-
mitarbeiterin und den Lehrbeauftragten innerhalb der Unterrichtszeiten abgestimmt

und festgelegt.

Die Mindestanzahl von sechs Kindern pro Gruppe wird eingehalten.

Diese Forderung/Zeiten von 4 x 1 Unterrichtsstunde pro Woche sind von beiden Seiten

— Schule und Sprachférderkraft — abzusprechen und einzuhalten. Eine integrative Férde-
rung findet in Abstimmung der Schule mit der Projektmitarbeiterin statt.

Falls eine Veranderung von Stundenkontingenten und Gruppeneinteilungen notwendig
wird, erfolgt sie nur in enger Absprache der Schulleitung mit der jeweiligen Projektmitar-
beiterin und den Lehrbeauftragten.

Kinder im Projekt sind verbindlich mit Unterschrift der Eltern anzumelden. Die Anmel-
dung der Eltern beinhaltet das Einverstandnis zum Erstellen einer Anwesenheitsliste, zum
Austausch zwischen den Fachkréften und zu Hospitationen.

Bei Ausfall des Forderunterrichts (z.B. wegen schulischer Veranstaltungen) informiert die
Schule rechtzeitig die Sprachforderkrafte.

Fur dieses Teilprojekt werden seitens der Stadt HSL-Mittel® vom Land beantragt. Die
Schulleitungen stellen die hierftr notwendigen Unterlagen zur Verfigung.

Rahmenbedingungen im Teilprojekt 3+4

Die Mindestanzahl von sechs Kindern pro Klasse ist Voraussetzung.

Forderung im Regelunterricht: Férderbedarf wird von der Schulleitung in Abstimmung mit
Lehrkraften und Projektleitung festgestellt.

Forderzeit: 2 x 2 Unterrichtsstunden pro Woche pro Klasse, anzubinden an die Facher
Deutsch, MNK oder Mathematik; Abweichungen in begrindeten Ausnahmeféllen.

Die Anschaffung von gemeinsamen Lehrwerken und Materialien erfolgt in Abstimmung
mit der Schulleitung aus dem Budget der Schule.

Die ,Hausaufgaben-, Sprach- und Lernhilfe” (HSL) ist ein Landesprogramm zur Unterstiitzung
kommunaler Sprachférderprogramme an Schulen und vorschulischen Einrichtungen.
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5. Modell Emmertsgrund

Die Sprachférderung der ersten und zweiten Klassen an der Grundschule des Heidelberger
Stadtteils Emmertsgrund unterscheidet sich im Umfang und in der Ausgestaltung von den
Ubrigen Grundschulen. Das liegt daran, dass sich die Grundschule Emmertsgrund durch so-
ziokulturelle Faktoren des Einzugsgebietes von den anderen Stadtteilen unterscheidet. Im
Emmertsgrund haben im Schuljahr 2014/15 alleine 70 Prozent der Grundschulkinder einen
Migrationshintergrund® — wobei zu beachten ist, dass Migrationshintergrund und Férder-
bedarf nicht gleichzusetzen sind. Der zuletzt sinkende, aber dennoch hohe Férderbedarf von
rund 43 Prozent in 2012/13, 35,5 Prozent in 2013/14 bzw. rund 30 Prozent in 2014/15 hat
schon in der Vergangenheit nahegelegt, einen standortspezifischen Weg zu suchen.

Ublicherweise findet die Sprachférderung an den Heidelberger Grundschulen in den Klassen
1 und 2 nach den Modellen 4 +0 oder 3+1 statt. Das hei3t, entweder werden alle vier
wochentlichen Foérderstunden additiv gehalten, also vor oder nach dem Regelunterricht
(4+0), oder eine der verfigbaren Stunden findet in Form von integrierter Férderung, also im
Unterricht statt (3+1). Allerdings gibt es unter den teilnehmenden Schulen in der Regel
lediglich eine, teilweise zwei Férdergruppen pro Klasse. Im Fall der Grundschule Emmerts-
grund hingegen ist der Bedarf teilweise so hoch, dass eine Forderung nach den sonst
Ublichen Modellen dazu fiihren wiirde, dass ein erheblicher Teil der Kinder zusatzlich zum
Unterricht nachmittags gefoérdert werden musste.

Sprachférderung nach dem Modell Emmertsgrund

wochentliche Férderung 5 Stunden
davon unterrichtsintegriert 3 Stunden
Personal 3 Forderkrafte Uber pad-aktiv

Aus diesem Grund hat die Schulleitung zusammen mit den Fachlehrern und den Verant-
wortlichen von PH und IDF ein Férdermodell erarbeitet, das sich hinsichtlich Umfang und
Qualitat an den spezifischen Standortbedingungen orientiert: Seit 2014/15 stehen wochent-
lich funf Forderstunden zur Verfigung; drei Stunden integriert, zwei Stunden additiv. Dazu
kommt, dass aufgrund der besonderen sozialen und padagogischen Aufgabenstellung an
der Grundschule Emmertsgrund ein besonderer Wert auf personelle Kontinuitat gelegt wird.
So sind seither auch die dort eingesetzten Sprachférderkrafte keine Lehrbeauftragten auf
Honorarbasis, sondern festangestellte Mitarbeiter von pad-aktiv, die auch in der Nachmit-
tagsbetreuung der Schule tatig sind.

Padagogisch und didaktisch ist das Modell der Grundschule Emmertsgrund positiv zu
bewerten. Die Kinder profitieren von der zusatzlichen Férderung genauso wie von der per-
sonellen Kontinuitat. Letzteres gibt auch den Foérderkraften die Moglichkeit, durch langere
Zusammenarbeit mit den Fachlehrern, aber mehr noch mit den Kindern eine persénliche
padagogische Beziehung aufzubauen und so zum Gelingen beizutragen.

10 Vgl. Amt fur Schule und Bildung (2015). Bericht zur amtlichen Schulstatistik 2014/15. S. 9.

" Durchschnittlich liegt der Sprachférderbedarf in den Klassen 1und 2 in Heidelberg (6ffentliche Grundschulen)
bei 21,2 Prozent (2012/13) bzw. bei 19,8 Prozent (2013/14); siehe Amt fur Schule und Bildung (2014). Bericht Schule
und Bildung in Heidelberg 2013/14. S.127.
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6. Perspektiven und Herausforderungen

Der ,Zugang zu Bildung”, heif3t es in der Minchner
Erklarung des Deutschen Stadtetages von 2012, ,,ist ein
nicht verhandelbares Grundrecht.”'? In einer aufge-
klarten Gesellschaft meint der Bildungsbegriff freilich
mehr als bloBe Alphabetisierung. Denn der Zugang

zu Bildung entscheidet letztlich Uber die Bildung der
zukUnftigen Gesellschaft.

In Deutschland steht Bildung de jure allen Menschen in
gleichem MaBe offen. Ein Blick auf soziokulturelle Kenn-
zahlen zeigt allerdings schnell, dass dieses nicht verhan-
delbare Grundrecht de facto bisher nicht dem egalitaren
Selbstverstandnis der Bundesrepublik entspricht ergo
(noch) nicht zufriedenstellend in die Realitat Uberfihrt
worden ist.

Nach wie vor ist es so, dass Kinder mit Migrationshin-
tergrund (und Kinder von Alleinerziehenden) tberdurch-
schnittlich haufig keinen mittleren oder hoheren
Bildungsabschluss erreichen. Durch Zuwanderung und
durch die natirliche Bevolkerungsentwicklung wird

der Anteil der Schilerinnen und Schiler mit Migrations-
hintergrund weiter zunehmen. Dies macht es unbe-
dingt erforderlich, dass die Bildungsinstitutionen ihre
Verantwortung erkennen und den Aufgaben dieser Ent-
wicklung gerecht werden."

Die Sprachférderung des heutigen Heidelberger Ver-
bundprojektes geht zurlick auf die pragmatische Er-
kenntnis, dass eine frihe Forderung spateren Defiziten
vorbeugen und dadurch soziale Chancengerechtigkeit
starken kann. In diesem Sinne ist die Stadt Heidelberg
gewillt, langfristig und gewissenhaft die kommunale
Bildungslandschaft voranzubringen. Im Einklang mit
den Vertretern des Landes hat die Stadt Heidelberg die
Sprachférderung daher zu einem der Schwerpunkt-
themen des Regionalen Bildungsburos erklart. Heute ist
sie integraler Bestandteil der Heidelberger Bemihungen
um eine Bildungslandschaft, die jedem Kind den per-
sonlich héchstmaoglichen Bildungsabschluss erreichbar
machen soll — unabhéngig von sozialer Herkunft.

Ubergang Kita-Schule

Um die Kinder bestmoglich auf die Schule vorzuberei-
ten, wurde schon 1998 auf Initiative der stadtischen
Kindertagesstatten und in Zusammenarbeit mit der Pad-
agogischen Hochschule ein erstes Programm zur Férde-
rung von Sprachkompetenz eingefthrt (siehe Kapitel 1:
Zur Entstehung der kommunalen Sprachférderung in
Heidelberg). Das seit 2004 unter dem Namen ,,Deutsch
flr den Schulstart” firmierende Konzept bildet das
Fundament des 2009 unter gleichem Namen in den
ersten und zweiten Klassen der Grundschulen einge-
fihrten Anschlussprogramms.

Mit der Initiative ,Friihe Chancen” und dem damit ein-
hergehenden Bundesprogramm , Schwerpunkt-Kitas
Sprache & Integration” werden seit 2010 zusatzliche
Mittel fur fruhkindliche Bildung bereitgestellt. Diese
fgen sich hilfreich in die kommunalen Bemihungen
und sind von wichtiger Signalwirkung fur die Aner-
kennung der praventiven Sprachférderung.

Bedingt durch die in Heidelberg vergleichsweise groBe
Vielfalt freier Trager im Bereich der elementaren Bildung
und Betreuung gibt es neben dem Weg der stadtischen
Kindertageseinrichtungen, die alltagsintegrierte Sprach-
bildung und das Férderprogramm ,, Deutsch fur den
Schulstart” miteinander verbinden, auch andere Sprach-
forderkonzepte. Das nach ,Deutsch fur den Schulstart”
am weitesten verbreitete Programm ist die ,Language
Route”, die vor allem in den Kindertageseinrichtungen
der evangelischen und katholischen Kirche angewandt
wird.

Das Amt fur Schule und Bildung/Regionales Bildungs-
buro bemuht sich im Arbeitskreis Frihkindliche Bildung
und Inklusion gemeinsam mit den freien Tragern der
Kinderbetreuung und dem Staatlichen Schulamt Mann-
heim um die Weiterentwicklung des Ubergangs von
den Kindertageseinrichtungen in die Schulen. Im Vorder-
grund steht dabei immer die gelingende Bildungs-
biografie des Kindes. Gemeinsam kdénnen Kompeten-
zen gebUndelt und Synergieeffekte erzielt werden.

12 peutscher Stadtetag (2012). Bildung gemeinsam verantworten. Minchner Erklarung des Deutschen Stadtetages. www.staedtetag.de/imperia/md/
content/dst/muenchner_erklaerung_2012_final.pdf; aufgerufen am 01. Juni 2015.

3 Dazu: Autorengruppe Bildungsberichterstattung (Hrsg.) (2014). Bildung in Deutschland 2014. Ein indikatorengestttzter Bericht mit einer Analyse zur
Bildung von Menschen mit Behinderungen. Bielefeld: Bertelsmann. Hier: S. 26.
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Kooperationen intensivieren — Férderung implementieren

Die Teilprojekte des Verbundprojektes , Durchgangige Sprachférderung” beteiligen sich am
wissenschaftlichen Diskurs und méchten auch in Zukunft die Zusammenarbeit mit geeigne-
ten Partnern intensivieren. So sollen beispielsweise Erfahrungen aus der Projektentwicklung
und der Foérderung in die Heidelberg School of Education und in den DaZ-Lehrstuhl des

IDF einflieBen.

Im Teilprojekt 1+2: Deutsch fur den Schulstart ist geplant, die Beratung von Schulen zu
intensivieren. Unter anderem, indem Handlungsempfehlungen und Férdermaterial auch inte-
ressierten Lehrkraften nutzbar gemacht werden, die nicht am Projekt teilnehmen.

Die Teilprojekte 5 und 6 zielen langfristig auf eine Implementierung der Projekte in das Me-
thodenportfolio der teilnehmenden Schulen ab. Es ist gewiinscht, dass die Lehrerinnen

und Lehrer die Methoden der Lese- und Schreibférderung zukiinftig selbststandig anwenden
kénnen, sodass eine langfristige Forderung auch ohne Projektmittel stattfinden kann.

Ressourcen verteilen — Standorte entwickeln

In Heidelberg gibt es 18 6ffentliche Grundschulen, deren Einzugsgebiete sich hinsichtlich
der soziokulturellen Zusammensetzung der Bevolkerung unterscheiden. Obschon alle diese
18 Schulen einen Bedarf an Sprachférderung anmelden kénnen, sind die verfigbaren
Ressourcen begrenzt. Das Amt fur Schule und Bildung/Regionales Bildungsbiro muss daher
kriterienbasierte Entscheidungen dartber treffen, an welcher Schule in welchem Umfang
Sprachférderung stattfinden kann.
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Solange die Stadt Heidelberg ihrem eigenen Anspruch
gerecht werden mdochte, kann diese Art der Stand-
ortentwicklung nattrlich nicht als rein formaler Verwal-
tungsakt geschehen. Vielmehr missen diese Entschei-
dungen gewissenhaft verantwortet und planvoll in die
gegebene (Infra-)Struktur integriert werden.

Bei allen Entscheidungen, die die Standortentwicklung
betreffen, gilt es zu Gberlegen, wie die verfligbaren
Ressourcen moglichst sinnvoll eingesetzt werden kénnen
und was dies fur die einzelnen Standorte bedeutet.

Abbildung 3: Bevdlkerung und Migrationshintergrund
in Heidelberg (2012)
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Mit Blick auf das Ziel des Verbundprojektes — die For-
derung am Kind — hat sich in den letzten Jahren gezeigt,
dass es sinnvoll sein kann, aus den grundsatzlichen
Forderkonzepten der wissenschaftlichen Partner verstarkt
standortspezifische Losungen abzuleiten. So wie die
Sprachférderung an der Grundschule Emmertsgrund
dem lokalen Bedarf entsprechend angepasst wurde
(siehe Kapitel 5: Modell Emmertsgrund), ist dies in Zu-
kunft auch an anderen Schulen denkbar.

Handschuhsheim

. Wieblingen .’

.~’

Bergheim

Rohrbach

Quelle: Stadt Heidelberg & Amt fiir Stadtentwicklung und Statistik (2012).
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7. Sprachforderung andernorts

Auch in anderen Stadten und Bildungsregionen Baden-
Wirttembergs gibt es kommunale Sprachférderprojek-
te, die die Bereitschaft und den Willen von Birgern und
Kommune zeigen, Verantwortung fir die Zukunft der
jungen Burgerinnen und Birger zu Gbernehmen. Einige
davon — strukturell mitunter anders aufgestellt — wer-
den im Folgenden exemplarisch vorgestellt.

Freiburg

Im Sommer 2014 wurde in Freiburg eine Konzeptgrup-
pe ,Durchgéngige Sprachbildung” eingerichtet. Ziel
der Zusammenarbeit von Kommune und Padagogischer
Hochschule ist die (Weiter-)Entwicklung und Umset-
zung des Konzeptes , Durchgdngige Sprachbildung” in
zunachst zwei Modellverblinden.

Es geht darum, die Kooperationen von Bildungsein-
richtungen bestimmter Sozialraume des Stadtgebietes
zu starken und standortbezogene Férderung anzu-
bieten. Bestehende Angebote wie das Bundesprogramm
.Schwerpunkt-Kitas Sprache & Integration” oder das
Programm ,Rucksack-Kita” sind in das Projekt mitein-
bezogen. Indes ist Sprachférderung in Freiburg nicht
auf Kinder und Jugendliche beschrénkt, sondern wird
als Bestandteil lebenslangen Lernens betrachtet. Daher
sollen mittelfristig padagogisch wirkende Einrichtungen
unterschiedlicher Lebensphasen zusammenarbeiten.

Heilbronn

Auf Initiative der Heilbronner Birgerstiftung gibt es

in Heilbronn seit 2006 Sprachférderangebote an 6ffent-
lichen Grundschulen. Was als Modellversuch gestartet
wurde, hat sich als Erfolg erwiesen. Die sprachintensiven
Zusatzangebote fur Kinder mit Forderbedarf haben an
den teilnehmenden Schulen zu erkennbar héheren Uber-
gangsquoten auf weiterfiihrende Schulen gefthrt.

Seit dem Schuljahr 2010/11 wird die Heilbronner
Sprachférderung vollstandig von der Dieter Schwarz
Stiftung finanziert. Inzwischen steht sie allen

Grundschulen des Landkreises zur Verfiigung und er-
reicht rund 600 Kinder. Die wochentliche Férderung im
Umfang von zwei Unterrichtsstunden wird von der
aim-Akademie durchgefiihrt und findet in Kleingruppen
von vier bis sechs Personen statt.

Tiubingen

In Tubingen wird mit ,Bildung und Sprachférderung”
ein Kernpunkt der kommunalen Bemthungen um Inte-
gration benannt. Bildung und Sprachkompetenz sind
hier die Voraussetzung fur gelingende Integration, die
selbst ,als ein wechselseitiger Prozess verstanden [wird],
den ebenso die Migrantinnen und Migranten wie die
Mehrheitsgesellschaft gestalten.” ™

Aus diesem Verstandnis heraus gibt es auch in Tibingen
kommunal geforderte Projekte mit unterschiedlichen
Partnern, die sich zu einem Gutteil an Kinder mit Migra-
tionshintergrund im Elementar- und Primarbereich
richten.

Beispielhaft zu nennen sind hier

— das ,Rucksack”-Projekt des Kinderhauses Janusz
Korczak, das sich u.a. mit Sprachférderung Deutsch
und muttersprachlichem Unterricht fur jeweils neun
Monate an Kinder zwischen vier und neun Jahren
wendet.

— das Projekt , Sprachfreunde” des Deutschen Seminars
der Universitat Tibingen, in dem Studierende der
Sprachwissenschaft zweijahrige Patenschaften fir ein
Kind mit Migrationshintergrund Gbernehmen.

— das Schulprojekt , Carlo International” des Carlo-
Schmid-Gymnasiums: Hier werden insbesondere
Schulerinnen und Schiler mit Deutsch als Zweitspra-
che in den Klassen 5 bis 8 unterrichtsintegriert
gefordert.

Des Weiteren nehmen in Tubingen zwolf Kindertages-
statten am Bundesprogramm , Schwerpunkt-Kitas
Sprache & Integration” teil. Diese werden jeweils im
Umfang einer halben Stelle mit einer Fachkraft ver-
sehen, die die gelingende Umsetzung der Sprachfor-
derung unterstitzt."

14 Vgl. Universitatsstadt Tibingen (2014). Tibingen 2007-2014. Tatigkeitsbericht der Stadtverwaltung. S. 66.
15 Vgl. Universitatsstadt Tibingen (2014). Tibingen 2007-2014. Tatigkeitsbericht der Stadtverwaltung. S. 29.
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8. Verantwortlichkeiten, Kooperationen

und Kontakte

Verbundprojekt Durchgangige Sprachférderung

Verantwortungsbereiche

Projektpartner

Strukturelle Weiterentwicklung,

Verwaltung und Finanzierung
der FoérdermaBnahmen

Amt fur Schule und Bildung Heidelberg
Regionales Bildungsburo
Neugasse 4-6, 69117 Heidelberg

Telefon 06221 58-32000
Telefax 06221 58-4632000
bildungsbuero@heidelberg.de
www.heidelberg.de/bildung

Projektleitung
,Durchgangige
Sprachforderung”

Prof. Dr. Anne Berkemeier

Padagogische Hochschule Heidelberg

Fakultat 11/Institut fur deutsche Sprache und Literatur und ihre Didaktik
Im Neuenheimer Feld 561, 69120 Heidelberg

Telefon +49 6221 477-310
berkemeier@ph-heidelberg.de

www.ph-heidelberg.de/deutsch/forschung/verbundprojekt-durchgaengige-sprachfoerderung.html

Teilprojekt 1+2:
Deutsch fur den Schulstart

Deutsch fur den Schulstart

Universitat Heidelberg

Institut fr Deutsch als Fremdsprachenphilologie
Plock 55, 69117 Heidelberg

Telefax 06221 54-7597

Hana Klages, M. A.
klages@idf.uni-heidelberg.de
Telefon 06221 54-7567

dfds@idf.uni-heidelberg.de
www.deutsch-fur-den-schulstart.de/

www.ph-heidelberg.de/deutsch/forschung verbundprojekt-durchgaengige-sprachfoerderung/
kl-12-deutsch-fuer-den-schulstart-dfds.html

Teilprojekt 3+4:
Integrierte Sprachférderung

Karen Haseldiek
haseldiek@ph-heidelberg.de
www.idf.uni-heidelberg.de/forschung/projekte/for-sprachfoerderung-schulalter.htmi

Teilprojekt 5:
Lesestrategietraining
.Reciprocal Teaching”

Projektleitung: Prof. Dr. Anne Berkemeier
Fachliche Projektberatung: Prof. Dr. Reinold Funke

Ansprechpartner: Stephan Szubert, M. A.
szubert@ph-heidelberg.de

www.ph-heidelberg.de/deutsch/forschung/verbundprojekt-durchgaengige-sprachfoerderung/
kl-5-lesestrategietraining-reciprocal-teaching.htmi

Teilprojekt 6:
Sachzusammenhdnge
erlesen, visualisieren und
schriftlich referieren

Projektleitung:
Prof. Dr. Anne Berkemeier

Ansprechpartner: Stephan Szubert, M.A.
szubert@ph-heidelberg.de

www.ph-heidelberg.de/deutsch/forschung/verbundprojekt-durchgaengige-sprachfoerderung/
kl-6-sachzusammenhaenge-erlesen-visualisieren-und-schriftlich-referieren.html

Staatliches Schulamt
Mannheim

Augustaanlage 67, 68165 Mannheim
Telefon 0621 292-4141
Telefax 0621292-4144

www.schulaemter-bw.de/SCHULAMT-MANNHEIM/Startseite
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Weitere Ansprechpartner

Kinder- und Jugendamt
Friedrich-Ebert-Platz 3

69117 Heidelberg

Telefon 06221 58-31510 und 58-31520
jugendamt@heidelberg.de

Amt fir Chancengleichheit
Bergheimer StraBe 69

69115 Heidelberg

Telefon 06221 58-15500
chancengleichheit@heidelberg.de

Interkultureller Elternverein Heidelberg e.\V.
c/o Heidelberger Selbsthilfebiro

Alte Eppelheimer StraBe 38

69115 Heidelberg

Telefon 0622121832

info@iev-heidelberg.de
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